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1. INTRODUGCAO

No que diz respeito a lingua portuguesa, os Parédmetros Curriculares
Nacionais (PCNs) representam um deslocamento tedrico-metodologico
significativo cujo propésito € melhorar a qualidade de ensino, particularmente
nos dominios da leitura e da escrita. Se o fracasso escolar €, como dizem os
PCNs, uma evidéncia em ambito nacional, o documento oficial € concebido
pela Secretaria de Educagdo Fundamental como uma “referéncia”, “fonte de
consulta e reflexdao” em termos de certas nogdes constitutivas ao ensino de
linguas como linguagem, lingua oral, lingua escrita, pratica de leitura, pratica
de producgéo de textos, analise e reflexdo sobre a lingua, ortografia, pontuagéo
e avaliagdo. Segundo os PCNs, o ensino da lingua materna se funda nas idéias
de que:

A linguagem, por realizar-se na interacdo verbal, ndo pode ser
compreendida sem que se considere o seu vinculo com a situagao
concreta de producdo. E no interior do funcionamento da linguagem que
€ possivel compreender o modo desse funcionamento. Produzindo
linguagem, aprende-se linguagem. (pp.24-25)

Produzir linguagem significa produzir discursos. Significa dizer alguma
coisa para alguém, de uma determinada forma, num contexto historico.
Isso significa que as escolhas feitas ao dizer, ao produzir um discurso,
ndo sao aleatérias (...), mas decorrentes das condi¢des em que esse
discurso é realizado. Quer dizer: quando se interage verbalmente com
alguém, o discurso se organiza a partir dos conhecimentos que se
acredita que o interlocutor possua sobre o assunto, do que se supde
serem suas opinides e convicgoes, simpatias e antipatias, da relagao de
afinidade e do grau de familiaridade que se tem, da posigcao social e
hierarquica que se ocupa em relagao a ele e vice-versa. (p.25)

Na medida em que a linguagem pressupde “agéo interindividual orientada”
nas praticas sociais, compreender o mundo — e portanto representa-lo —
passa por um esforco efetivo e consciente do falante. Para que isto se realize,
€ necessaria a mediagdo entre o reconhecimento das especificidades da
atividade discursiva e as significagées construidas pelos falantes nas relagdes
interpessoais.
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2. DISCUSSAO TEORICA

Como suporte tedrico, adotar-se-a a perspectiva de discurso/texto em
Fairclough (2001) e a Teoria dos atos de fala (Austin, 1990, e Searle, 1969).

2.1. DISCURSO E TEXTO SEGUNDO FAIRCLOUGH

Ao discutir o termo discurso, Fairclough considera a linguagem como
pratica social e “ndo como uma atividade puramente individual ou reflexo de
variaveis situacionais” (2001:90). Desta delimitacdo, o autor afirma ser discurso
nao apenas um modo de agir e representar o mundo, mas também uma pratica
de significar o mundo, ou seja, de construir o mundo em significados.

Sob esta orientagdo, o discurso pressupde determinados efeitos: em
primeiro lugar, as nogdes de identidade social, posicdo de sujeito, projecao de
sujeito (modo de projetar o eu) estdo implicadas nos eventos discursivos, seja
em qualquer estrutura social de um quadro institucional especifico. Em
segundo lugar, é no e pelo discurso que as relagdes sociais sdo construidas e
compreendidas (ou ndo compreendidas) e, em terceiro lugar, o discurso
contribui para construcao de crengas e valores no seio da vida social.

A atividade discursiva que revela os processos de producgao, distribuicdo e
consumo textual manifesta as praticas sociais em termos de identidades
sociais, de sistema de crenca e de projecdo dos sujeitos, enraizados na
estrutura da sociedade. Isto significa dizer que as praticas discursivas
envolvem processos complexos desde a producéo, distribuicdo e consumo dos
textos até a interpretacédo dos sentidos que marcam “as relacdes de poder e as
ideologias particulares, as proprias convengdes” (op. cit: 94) e a significagao do
mundo.

A pratica discursiva leva em conta produgao, circulagao e interpretagao
dos textos em contextos especificos. Ao se analisar um texto, examinam-se
simultaneamente questdes de producdo, circulacido e interpretacdo. Desta
maneira, apontar tais questbes € criar um efeito de sentido no texto,
ressaltando ndo apenas os aspectos ligados a forga da coeréncia, mas também
ao que revelam a identidade do locutor, ou seja, as relagbes do enunciador no
discurso.

2.2. ATEORIA DOS ATOS DE FALA

A relacdo linguagem-mundo é o enfoque de interesse de Austin no
conjunto da obra How to do things with words (1975). Um ponto importante a
ser destacado na construgédo da teoria dos atos de fala € que a linguagem nao
deve ser examinada em abstrato, mas em relagcdo a um contexto em que o
sentido das estruturas linguisticas se instaura pelo uso, pelo jogo de linguagem
do qual participam os sujeitos.

Esta primeira observagdo mostra que a linguagem se apdia no carater da
intersubjetividade e, portanto, da agdo do locutor visando o interlocutor na



pratica cotidiana. No lugar de sentenga com seus elementos constitutivos como
nome, predicado e complementos, Austin (1990:85) analisa as condigdes de
producao que desencadeiam os atos de dizer algo que, “em sentido normal e
completo, é fazer algo” de acordo com o contexto, a finalidade comunicativa e
0s papéis dos participantes:

(...) a ocasido de um proferimento tem enorme importancia, e (...) as
palavras utilizadas tém de ser até certo ponto “explicadas” pelo
“‘contexto” em que devem estar ou em que foram realmente faladas
numa troca linglistica. (Austin, op. cit.:89)

No fluxo da atividade discursiva, o ato de fala apresenta uma significacao
e envolve, portanto, a acado do locutor. O ato de ilocugao € produzido pelo ato
de falar, concreto, quando se diz algo para dar um aviso, uma adverténcia ou
fazer uma acusacdo. Nao se trata do ato de dizer algo simplesmente, mas da
acao que se realiza quando se diz algo “‘em conformidade com uma
convengao” (Austin, op. cit:92). Quando um ato é realizado pressupde um
modo de dizer algo porque

ha inumeras fungdes e maneiras de utilizarmos a fala, e faz uma grande
diferencga para o nosso ato em certo sentido — sentido (B) — a maneira e
0 sentido em que estavamos “usando” a fala nessa ocasiao. Faz uma
grande diferenca saber se estdvamos advertindo ou simplesmente
sugerindo, ou, na realidade, ordenando; se estdvamos estritamente
prometendo ou apenas anunciando uma vaga intencao (...). (Austin, op.
cit.:.88)

Na abordagem do autor, os atos se constituem em funcdo do grau de
proferimento, por um lado, e das circunstancias, por outro. Pela forca
ilocucionaria, Austin explica que “a ocasidao de um proferimento tem enorme
importancia, e que as palavras utilizadas tém de ser até certo ponto
‘explicadas’ pelo ‘contexto’ em que devem estar ou em que foram realmente
faladas numa troca linguistica” (op. cit:89). Nao basta uma féormula linguistica
ou uma competéncia gramatical, € preciso o contexto para que o ato explicitado
obtenha um sentido ao ser proferido por um sujeito que age nas praticas
sociais.

Ao se investigar o uso da linguagem como um fenémeno social, um ato de
fala pode compreender efeitos diferenciados sobre o dizer explicitado no
documento oficial. E a partir dessas condicdes de realizagdo, que se podem
analisar os papéis que exercem 0s sujeitos ao promoverem certas estratégias
visando o resultado de que o leitor deve ser um aluno competente. Ao
pronunciar os atos como um jogo de linguagem, o sujeito procura legitimar
certos tipos de condutas que devem ser realizadas na sociedade. Pelas
condigdes em que um ato de fala é legitimado, tipos de relagdes intersubjetivas
originam-se, sendo uma forma de controlar as relagdes sociais, pois



(...) a instituicdo se expressa linguisticamente, se constitui através da
realizagdo dos atos linglisticos que produzem e que tém a funcéo de
reproduzir e consolidar seu sistema de valores, suas regras de conduta.
As instituicdes ndo determinam primordialmente sobre que tema os
individuos podem falar, mas que atos podem realizar e em que
circunstancias, uma vez que esta é a fungdo, vital, da linguagem
(Marcondes, 1992:78).

Baseando-se na reflexdo de Austin, Searle (1969) estuda os atos de
linguagem que explicitam potencialmente uma dimensdo ilocucionaria.
Segundo o que é validado na instituicdo, a natureza dos atos depende das
regras do jogo originadas entre os participantes:

Dizemos as pessoas como as coisas sado (Assertivos), tentamos leva-
las a fazer coisas (Diretivos), comprometemo-nos a fazer coisas
(Compromissivos), expressamos nossos sentimentos e atitudes
(Expressivos) e provocamos mudanga no mundo através de nossas
emissoes linguisticas (Declaragbes). Searle (1995: X)

Searle (op. cit:2) afirma que o falante, ao declarar, predica o referente de
algum modo. Isto quer dizer que nédo se fala como se nada estivesse
acontecendo em relagdo ao objeto referido no momento da enunciagdo de um
ato. Realizar agbes significa agir sobre o mundo. “Somos inclinados a dizer”
(Searle, op. cit:112) porque queremos tornar realidade o que representa nossos
atos num quadro institucional.

Em termos de forca dos atos de fala, o conteudo proposicional ligado a
nocao de “servir de referéncia, de fonte de consulta e de objeto de reflexdo e
debate” (PCNs:15) pressupde um esforgo do locutor oficial no sentido de
orientar didaticamente o ensino de leitura. A luz dessas nocdes gerais,
procurar-se-a examinar o “eu” da instituicdo governamental mediado no
documento oficial dos PCNs.

3. ANALISE DO DOCUMENTO OFICIAL-PCNs

Além de proferir determinados atos de fala, o locutor realiza algo na
pratica discursiva: o enunciador PCNs refuta a idéia de que ler seja apenas
extrair informacdes do texto:

A leitura € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construgdo do significado do texto, a partir dos seus objetivos, do
seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que
saber sobre a lingua: caracteristicas do género, do portador, do
sistema de escrita etc. (PCNs: 53)



Este ato de fala produz certos efeitos em decorréncia do ato de dizer e
explicitar algo. O que se origina no documento oficial passa a produzir certos
efeitos porque algo foi dito de uma maneira, por um sujeito que ocupa ou
representa um lugar na instituicdo educacdo. Na pratica discursiva instaurada
no documento, o locutor oficial objetiva esclarecer o trabalho de leitura na
escola. Mas este esforco pressupde a realizagdo de outras acgoes,
particularmente dos atos da comunidade escolar. O professor, por exemplo, &
aquele que deve buscar estratégias para transformar a leitura ndo apenas em
objeto de ensino, mas também em objeto de aprendizagem. Segundo os PCNs,
a “atividade de leitura dever responder (...) a objetivos de realizagao imediata”
(p.54). Ao proferir este ato, o locutor oficial gera perspectivas a serem tomadas
em relacdo a aprendizagem da leitura. Se os PCNs converte a leitura em objeto
de aprendizagem com a finalidade de formar “leitores competentes” (PCNs:55),
deve a escola:

A. preservar sua natureza e sua complexidade, sem descaracteriza-
la;

B. trabalhar com a diversidade de textos e de combinagbes entre
eles;

C. trabalhar com a diversidade de objetivos e modalidades que
caracterizam a leitura;

D. ter contato sistematico com bons materiais de leitura;

E. oferecer materiais de qualidade, modelos de leitores proficientes e
praticas de leitura eficazes;

F. oferecer textos do mundo;

G. trabalhar com a diversidade textual.

Pela andlise da proposicao (Searle, 1969:22), os atos de linguagem se
moldam a acdo do falante em situagdes especificas da vida cotidiana. Ao
pronunciar uma declaracdo como o trabalho com leitura tem como finalidade a
formagcdo de leitores competentes (...) (PCNs:53), o locutor ndo esta
estruturando apenas um enunciado, mas esta, de alguma maneira, afetando a
realidade na medida em que projeta um modo de ser leitor na escola.

De acordo com os PCNs, para aprender a ler € preciso distanciar-se da
concepcao de que leitura é um ato de codificar, ressaltando que, desta
concepgao, a escola forma uma “quantidade de leitores” mas com “enormes
dificuldades de compreender o que tentam ler” (p. 55). Assim a pratica da
decodificagdo da lugar a outro processo em que se tem um conjunto de
procedimentos de natureza sociocognitiva: a inferéncia € uma estratégia que,
segundo os PCNs, leva a construgéo da aprendizagem da leitura.

A partir desta perspectiva, é construida uma visdo de leitor competente e
de professor proficiente, capaz de ensinar, de maneira satisfatoria, a ler. Para
ser um leitor competente dentro e fora da escola, o aluno precisa ler “textos de
verdade” (op. cit.,, p. 56). Entende-se que este discurso determina textos que
sdo para serem lidos daqueles que ndo sdo para serem lidos, ou seja,
daqueles que s6 servem para decodificar informacgdes.

Agir como leitor é agir reflexivamente a partir de um conhecimento prévio
e este aspecto é acentuado no documento oficial, pois se trata de “uma



situagado na qual é necessario que o aluno ponha em jogo tudo que sabe para
descobrir o que néo sabe, portanto, uma situagéo de aprendizagem” (p. 56).

Os PCNs baseiam-se na premissa de que o leitor ndo deve se subestimar
ao dito e ao conhecido; aprender a ler € descobrir, por estratégias de resolugéo
das questbes apresentadas, o sentido do texto e a circulagdo de informacgoes.
Quanto ao material didatico que tem servido de objeto de ensino e ndo de
aprendizagem da leitura, os PCNs afirmam que tal material ndo propicia a
aprendizagem, “tem servido apenas para ensinar a decodificar, contribuindo
para que o aluno construa uma visdo empobrecida da leitura” (p. 56). Na
analise do discurso veiculado no documento, os PCNs manifestam quais os
tracos que fazem da atividade de ler uma pratica social em que o leitor produz
conhecimento tendo que, por isso, agir, buscando certas estratégias na medida
em que “ler é resposta a um objetivo, a uma necessidade pessoal” (p. 57).

Os atos de fala assertivos explicitam uma concepc¢ao de leitura que refuta
a correlagao de leitura a decodificagao, leitura a significado unico e leitura a
atividades de repeticao:

Fora da escola, nédo se |é para aprender a ler, ndo se Ié de uma unica
forma, ndo se decodifica palavra por palavra, ndo se responde a
perguntas de verificagdo de entendimento preenchendo fichas
exaustivas, nao se faz desenho sobre 0 que mais gostou e raramente se
I&é em voz alta. (p. 57)

4. CONCLUSAO

A aprendizagem da leitura passa a ter outra compreensao na medida em
que se observam alguns paradigmas norteadores como discurso e interaggdo. A
inclusdo dos conceitos de géneros do discurso e de diversidade textual
determina a relagdo nao apenas do como ensinar, mas também do como
aprender a ler e a constituir sentidos ao texto. Para as praticas de leitura séo
necessarias condutas diferentes, e peculiares, no mundo dos géneros
discursivos e dos textos. Esta concepgcao resulta em determinadas
consequéncias:

12) de ser o aluno um ja-leitor, tendo que participar da aprendizagem
reflexiva e ativamente: ler € uma relagao dialdgica, é para si e € para o
outro. A compreensao da palavra do outro é vista pelos PCNs como uma
forma de garantir a heterogeneidade do grupo e isto “isso permite que o
professor ndo seja o unico informante da turma” (p.56);

2%) de a leitura pressupor o conhecimento prévio e de estar
relacionada a estratégias de inferéncia: “é@ preciso negociar o
conhecimento que ja se tem e o que é apresentado pelo texto, o que esta
atras e diante dos olhos, recebendo incentivo e ajuda de leitores
experientes” (p. 56);



3?2) de a leitura possibilitar significados diferenciados, superando o mito
da interpretacdo unica e inadequada: “outra concepcdo que deve ser
superada € a do mito da interpretagao unica, fruto do pressuposto de que
o significado esta dado no texto” (p. 57).

Em decorréncia dessas consideragdes iniciais, entende-se que os PCNs
defendem a idéia de que a leitura, e sua aprendizagem, requer condi¢des
favoraveis que tém a ver com o uso dos livros e de outros materiais
pedagdgicos. Na perspectiva de que a interpretacdo pressupde ndo mais a
primazia de uma abordagem, a leitura torna-se uma atividade que leva a uma
relacdo interacional dindmica em que estdo em jogo ndo s6 a identidade
subjetiva do aluno, mas também a do professor na sala de aula.
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